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ابعاد  عنوانبه( 5از  88/3نمره  نیانگیبا م) یدرسبرنامه  یطراح قیعد تلف( و ب5ُاز  88/3نمره  نیانگیبا مدانش ) قیعد تلف(، ب5ُاز  88/3
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 مقدمه

و اطلاعات  قیاز حقا ایمجموعه داشت انتظار آموزاناز دانش توانینم ،در عصر انفجار دانش

 باشند العمریمادام رانیفراگ دبای هاآن. بسپارند خاطر به هاپشت سر گذاشتن آزمون یرا برا

 یزندگ هدیچیکنند، موضوعات پ یو معناساز تیریاز اطلاعات را مد یعیوس زانیتا بتوانند م

 یاخلاق باشند و بر یمتفکران یجهان بنیاندانش یکنند، در فضا ییگشامسئلهرا  رهروزم

 کهوقتیرا کسب کنند.  هاییمهارت رییو دائماً در حال تغ دهیچیپ یطیدر مح یزندگ تیهدا

 شوند،یم یمجزا از هم سازمانده طوربه یسنت یدرس هایمختلف دانش در برنامه هایرشته

 وزهح کی ژهیاهداف و یهستند که دانشمندان علوم مختلف برا یمتفاوت یرهایمس منزلهبه

 عدیچندبُما  یازهایو ن یزندگ یواقع مسائلل آنکه حا. اندخاص به وجود آورده ییمحتوا

دامنه  یآموزش هاینظام هایآن دغدغه تبعبهفراتر رفته و  یو محل یفرد یبوده و از مرزها

انتخاب  کیمدارس نه  یدرس هایدر برنامه رییبه تغ ازین بنابراین،کرده است.  دایپ تریگسترده

 (.1111 و گورکان 1126 ،نی)وونگ و نگو شودیم یاجبار و الزام تلق کیبلکه 

اوقات  یاست که گاه یدرس هایبرنامه قیتلف ،یدرس هایدر برنامه رییتغ هایاز راه یکی

ابتکار خاص در  کی یبرا یراه عنوانبه ای یدر خدمت مصلحت درس یابزار عنوانبه

 ختنیارتباط و درهم آم ،یبرنامه درس قی(. تلف1113، و پاولا کیاست )پاتر یدرس هایبرنامه

 آموزانشدان یریادگی اتیانسجام تجربتحقق هدف  منظوربه یبرنامه درس یهافرایندمحتوا و 

مختلف  هایطهیح نیکه ب یدگتنیدرهم یعنی ،یقیتلف ی(. برنامه درس2361،احمدی) است

و همکاران،  ی، به نقل از رستم1128، یدی)سور شودیم جادیا یو مسائل اجتماع یعلم

 و هامستقل رشته تیبا حفظ هو رانیا ییتدااب یدر برنامه درس قیتلف گاهی(. جا2412

(. 2381 ،یاست )احمد قیتلف زانیم نیبا کمتر ییسطح ابتدا کیمجزا در  درسی موضوعات

ر کشور د ییدوره ابتدا یبودن برنامه درس یزیدر حال حاضر با توجه به نظام متمرکز و تجو

 یبلکه، مسئله چگونگ نه، ایهستند  دیمف یدرس هایموضوع یکه محتوا ستین نیما مسئله ا

 نیدر اجرا و همچن ییمختلف دوره ابتدا هایدر کتاب یموضوعات درس یمحتوا ییبازنما

موجود  تیبا وجود وضع ترقیدق انیآن است. به ب یمناسب و درست برا یالگو یطراح
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 یمعلم در کلاس درس به دنبال راه سیآموزش و تدر انیدر جر ییدوره ابتدا یبرنامه درس

 (.2411و،یدا زادهی)مهد میهست قیتلف هیدر سا یارتباط دادن موضوعات درس یبرا

است. علوم  یدرس علوم تجرب ،ییابتدا دورهمورد نظر در  یاز موضوعات درس یکی

و  میتعل هایدر نظام یمهم آموزش هایاز حوزه یکی مثابهبهو آموزش آن، همواره  یتجرب

 سوکیاز  ،ی(. آموزش علوم تجرب2411 زاده،نیو حس دکلانیقلمداد شده است )س تیترب

خالق  میتعظ یبرا سازینهیاطراف و زم یایق نسبت به درک دنیعم نشیو ب رتیبص جادیدر ا

 یبه وابستگ تیبا عنا گرید یفهم عظمت خلقت ضرورت دارد و از سو قیمتعال از طر

 یفناورانه ضرور یعلم هایوردهاو فر هاافتهیانسان به  یابعاد گوناگون زندگ روزافزون

 نینو یکردهایرو رانیعلوم در ا سیتدر(. در 2361،وپرورشآموزش یعال ی)شورا دنماییم

 یسنت هایو همان روش شودیدر اغلب مدارس اجرا نم یدرس یمتناسب با محتوا یآموزش

)مرسوم( آموزش  یسنت هایبا همان روش یعلوم تجرب دیجد ی. اگر محتوارودیبه کار م

 دیاهداف جد د،استفاده نشو یدرس یمتناسب با محتوا نینو یآموزش هایوهیداده شود و از ش

توجه داشت  دی(. با2364 محقق نخواهد شد )عصاره و همکاران، یعلوم تجرب یبرنامه درس

ه آنچه آموزش داد یبتوانند برا هاآناگر  میاموزیرا به کودکان ب یمفهوم میخواهیمکه  یزمان

. ردیگیصورت م ترراحت اریبس یریادگی ابندیاطراف خود ب طیدر مح ییو معنا لیدل شودیم

آموزش  فتد،یاتفاق ب خلأدر  تواندیآموزش نم»که،  داردیاظهار م رابطه هالبروک نیدر ا

در  ییو جا لیدل اموزدیبه مخاطب ب خواهدیآنچه م یاست تا برا نهیو زم افتی ازمندین

شامل  زین ی(. درس علوم تجرب2412 زاده،نیکلان و حس دی)س «کند دایپ یروزمره و یزندگ

انتقال داده شود؛  رندهیادگی یزندگ طیبه مح تواندیاست که م یمیو مفاه هاوعمحتوا، موض

 یو واقع یاصل هایتیو موضوعات را در موقع میکه مفاه هاییوهیو ش هادهیاز ا دیبا نیبنابرا

برنامه دفتر) شود آموزاندانش یوجود دارد، استفاده کند تا بتواند موجب بالندگ هاآن یزندگ

 (.2362 ،یکتب درس فیو تأل یزری

سر  بر هیانسان شتافته است. چه آن زمان که انسان اول یاریهنر همواره به  نه،یزم نیا در

 شیخو هایناآگاهی و هاآن به مقابله با ضعف قیتا از طر افتی یخود راه یغارها برا وارید
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طراب و از اض ییایغلبه کند و چه اکنون که انسان در دن یستیاز ترس از فنا و ن ایبپردازد و 

 یاستراتژ کی عنوانبههنر  قیتلف یتقاضا برا ریاخ های. در سالزندیم وپادست هایننگرا

 سکوی)ب گذارندیم ریدر همه موضوعات تأث یریادگیهنرها بر  رایاست. ز افتهی شیافزا سیتدر

جذب  یمؤثر برا یروش آموزش کیادغام هنرها  ن،ی(. علاوه بر ا1125، لسونیو و

و حفظ  یریادگی فرایندگنجاندن هنرها  را،ی. زستا هاآن تیش موفقافزای و آموزاندانش

هنر » (، اعتقاد دارد که2662) تیکول نی(. همچن1124)دوما،  دهدیم شیاطلاعات را افزا

 کیبا  روازاین .«باشد ورزیکردن و دست شیتجربه و آزما وهیبه ش یریادگی هیپا تواند،یم

تجربه و  قطری از آموزانمانند، علوم، که دانش یونمضم یبر واحدها یمبتن یبرنامه درس

 دهند،یخود را نشان م یریادگیعلوم با هنر(،  قی)تلف یفرم هنر کیساخت  ایو  شیآزما

 یهاحوزه ریدر امر آموزش علوم و سا لیدل نی. به همردیصورت گ تواندیبا هنر م قیتلف

 هنر(. یتیاز هنر بهره جست )کارکرد تقو توانیم زین یریادگی

با  یقیتلف یدرس علوم با هنر بتواند، برنامه درس قیتلف دیتوجه به آنچه گفته شد، شا با

معلمان در  انمی آموزان،معلمان و دانش انمی آموزان،دانش انیم یمساع کیبر تشر دیتأک

در مدارس  یتعامل گسترده در مدارس را فراهم کرده و به آزاد نهیموضوعات مختلف، زم

برنامه  قیتلف ،یعنیراستا  نیدر هم زی(، ن1116و همکاران ) (. التر1114، نیلکی) بخشدمعنا 

 و مهم را هاآن سیتدر وهیبا درس هنر، تجارب معلمان و ش ابتدایی دورهعلوم در  یدرس

 یبرا یاساس یجهش تواندیعلوم و هنر م قیاوصاف، تلف نای با. اندذکر کرده اساسی

 قیمعلمان در تلف تینبود امکانات و عدم خلاق ازجمله یموانع گاهی باشد، آموزاندانش

 قیتلف کهدرحالیدروس شود.  نیا قیجهش را کمتر کرده و مانع تلف نیتواند ایدروس م

از  میرمستقغی طوربه و داشته آموزاندانش یبرا یبارز تیجذاب تواندیدروس علوم و هنر م

 دکلانسی) دهد گسترش را آموزاندانش یریگکرده و ابعاد فرا یریجلوگ هاآنشدن  عدیبُتک

 (.2412 زاده،نیحس و

(؛ 1113و پاولا،  کی)پاتر یقیتلف یبرنامه درس سازیاز مفهوم یحاک ،یمتعدد مطالعات

و  انایاقریسی، م2412 ،یو احمد ی)احمد ییابتدا یدر برنامه درس قیکاربرد تلف
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و  دکلانیآن )س ریبا درس هنر و تأث یعلوم تجرب یبرنامه درس قی(، تلف1111همکاران،

، یدروس )الغامد ریعلوم با سا قی(، تلف2367فروش،  ی، کل2366 ما،ی؛ فه2412 زاده،نیحس

رهنمو و  یفی، شر2411و محمودآباد،  زادهی، مرتضو2412و همکاران،  ی؛ رستم1127

 هایلی(، تحل1127، سلال و گوخان،2411و همکاران،  یبریخ ی، طلوع2411همکاران، 

 ، موس1126؛ اندرسون،1111، نی)ش یدرس هایبرنامه قیتلف درزمینهمعلمان  دارشناسانهیپد

، 2411 و،یدا زادهیبه نقل از مهد 1128، برگ، 2411و همکاران،  ی، احمد1126همکاران،و 

 یعمل برنامه درس یراهنما نی(، تدو2366کدخدازاده،  ،2411رهنمو و همکاران،  یفیشر

و همکاران،  ویدا زادهیمهد ،2411 همکاران، و پور؛ جلال2411و همکاران،  رشکاری)م یقیتلف

 یقیتلف یبرنامه درس یو اعتباربخش یطراح ،درزمینه زنی هااز پژوهش گرید ی( و برخ2411

، 2411و همکاران،  ی، حاتم2411و همکاران،  یری؛ اردش2413و همکاران،  یدی)سع

(، با عنوان، 2366) مایپژوهش فه جیمثال، نتا ی(، اشاره کرد. برا2367و همکاران،  هیاستادکلا

چهارم  هپای دختر آموزاندانش تیبر خلاق یهنر و علوم تجرب یقیتلف یبرنامه درس ریتأث

تکار بسط، اب ،یالیس شامل تیابعاد چهارگانه خلاق همهپژوهش  نیدر ا دبستان، نشان داد که

 تیبر خلاق یهنر و علوم تجرب یبرنامه درس قیقرار گرفته و تلف یمورد بررس یرپذیو انعطاف

 است. رگذارتأثی آموزاندانش

از  یاریدر عصر حاضر بس اشاره کرد که توانی، مشدهارائه هایتوجه به پژوهش با

 ایژهیتوجه و قیتلف کردیبه رو یو متخصصان برنامه درس وپرورشآموزش انیمتصد

از آن  شیپ یو حت ییدر دوره ابتدا یقیتلف یبرنامه درس یطراح تجربه با آنان توجه. اندداشته

. است افتهیگسترش  زین یدوره متوسطه و آموزش عال یدرس هایبه برنامه روزهآغاز شد و ام

خود  یو مطالعات یتخصص هاینهیرفته که، پژوهشگران را با زم شیپ ییتا جا ژهیتوجه و نیا

متداول و  یدرس هایبرنامه واداشته است. چون یشتریبه تلاش ب ،یدر حوزه برنامه درس

هستند و موجب  یکه مجزا از هم و تصنع دهندیرا آموزش م یو موضوعات میمفاه یسنت

در عصر  رایز شود،می آموزاندر دانش یسردرگم یحت یو گاه یهودگیب ربطییاحساس ب

 دانش بنابراینهستند.  یو فرامرز تنیدهدرهم یفرایند عدیچندبُو مسائل  هادهیحاضر پد
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احساس  و یابهام دوگانگ دچارمسائل  گونهایندر برخورد با  ینیپلیسیو ادراک د یتخصص

 یامه درسدر برن یقیو نگاه تلف ینظر اساس دینسبت به تجد دیو ام میو ب شودیم یناکارآمد

و شدت  یبا فراوان ریاخ هایدر دهه قی(. مبحث تلف2362 ،ی)فاضل آوردیرا به وجود م

را در  ایتازه هایهم افق دیجد یریمتغ عنوانبهو  شدهمطرح یدر حوزه برنامه درس یشتریب

 یو عمل ینظر هاییدگیچیقرار داده و هم بر پ یبرنامه درس میپارادا رییتحول و تغ ریمس

 (.11121 رشته افزوده است )وود و لانه،

در  یخاص پژوهش طوربهپژوهش،  هاینهیشیو مرور پ شدهمطرحتوجه به مطالب  با

شده و پژوهش ارائه ن ییپنجم ابتدا هیعلوم با هنر پا یبرنامه درس قیتلف یالگو یرابطه با طراح

اسب من یالگو یو با طراح مورد نیشدن ا ییاجرا یحاضر با فراهم نمودن بستر مناسب برا

 میتعل انیمتصد یتمام یبرا راهگشایی و کرده کمک آموزانچه بهتر دانشهر یریادگیآن به 

 انیاباشد. پژوهشگر قصد دارد تا پ ییداپنجم ابت هیمعلمان علوم پا ویژهبهکشور  تیو ترب

 هیعلوم پا یقیتلف یدرس برنامه یالگو طراحی .2 که، دهد پاسخ هاپرسش نیپژوهش به ا

تا چه حد اعتبار  یالگو نیا .3دارد و  هایییژگیچه و مطلوب یالگو .1پنجم چگونه است؟ 

 دارد؟

 

 نظری یمبان. 1

 آن یالگوهابرنامه درسی و طراحی . 1-1

رفت یک سند در نظر گ عنوانبهرا  «برنامه درسی»، توانیمطبق اولین تعریف از برنامه درسی 

 ،پیش از آنکه اجرا شوداست در خصوص برنامه درسی  ییهامیتصمکه دربردارنده مجموعه 

و متخصصان حوزه برنامه درسی از جنبه نظری با عنایت به  نظرانصاحب. شودیمگرفته 

درسی  یزیربرنامهو  «طراحی برنامه درسی»اقدامات عملی، برنامه درسی را به دو بخش 

ا یک برنامه درسی را ب دهندهلیتشک. وقتی در حوزه برنامه درسی، عناصر اندنمودهتفکیک 

رنامه تعیین نماییم وارد مقوله طراحی ب این عناصر تشخیص و یریگمیتصمتوجه به چگونگی 

. به عبارت دیگر وقتی نیت این است که مجموع عناصر برنامه درسی معین میاشدهدرسی 
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برای آموزش داشته باشیم، وارد بخش طراحی برنامه درسی  یانقشهگردد، یعنی در حقیقت 

ر بر اقشار . زمانی که توجه متمرکز بر مراحل اجرا و روش کار بوده ناظمیاشده

. به میوشیمدرسی  یزیربرنامهدر خصوص برنامه درسی باشد، وارد مقوله  رندگانیگمیتصم

عبارت دیگر وقتی نیت این است که عناصر برنامه درسی در کنار هم قرار گیرد و مراحل 

 (.2366)مهرمحمدی،  میشویمدرسی  یزیربرنامهاجرای آن ترسیم شود وارد قلمرو 

درباره  یریگمیتصمدرسی، منابع  زانیربرنامهبین  نظراختلاف یهانهیزم ترینمهمیکی از 

ه همین دارد. ب هاآنبرنامه درسی است که ریشه در مبانی و فلسفه حاکم بر تعلیم و تربیت 

 .اندکردهدرسی رویکردهای مختلفی را نسبت به برنامه درسی ارائه  زانیربرنامهدلیل 

برنامه درسی را معرفی کرده است و  یهاطرح یبنددسته(، 2685) 2«کلاین»از ابتدا 

نامه . ساختار برکندیمطراحی برنامه درسی را شکل مدون و یا ساختار برنامه درسی تعریف 

در دو سطح مختلف به هنگام تدوین برنامه شکل  یریگمیتصمدرسی نیز از طریق دو نوع 

طح درباره مبانی ارزشی است و س یریگمیتصمر بر . اول: سطح فراگیر یا عام که ناظردیگیم

و  یزیرهبرنام دربارهتکنیکی و فنی  یهایریگمیتصمکه ناظر بر  یجزئدوم: سطح خاص یا 

چگونگی اعمال عناصر برنامه است. در سطح فراگیر یا عام، طرح یا الگوی برنامه درسی نوع 

کل . الگوهای برنامه درسی شدیریپذیم، تأثیر شودیمانتخاب  زیربرنامهاطلاعاتی که توسط 

تا  کندیمیادگیری است که به طراحان کمک  هایفرصتاز  یاانگارهو  چهارچوبمعین، 

تدریس، یادگیری و ارزشیابی  یهاافتیرهرا برای استفاده از  یمندنظاممنطق شفاف و 

ن گویی به سؤالاتی از ایال پاسخالگوی برنامه درسی به دنب اساساً(. 1125، 1)انیل رندیکارگبه

 آموزشی و درسی یهاهدفدارند؟  ییهایژگیوقبیل است: فراگیران چه کسانی هستند و چه 

چیست؟ چه نوع تجربیات یادگیری فراهم خواهد شد؟ جایگاه تجربیات یادگیری کجا خواهد 

 (.1128، 3بود؟ چه رفتارهایی ارزشیابی خواهند شد؟ )اورنشتاین و هانکینز

                                                        

1. Klien 

2. Oneill 

3. Ornetein & Hunkins 
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که برنامه درسی  یآموزاندانشدرسی مدون،  یهاموضوعتاریخی سه منبع اصلی ) ازنظر

درسی شناسایی شده است  یزیربرنامهو جامعه(، اطلاعاتی برای  شودیمطراحی  هاآنبرای 

ار گرفته کبه یزیربرنامهمتعدد مربوط به امر  یهایریگمیتصممبنایی در  عنوانبهکه هر یک 

 منظورهبدرسی استفاده ترکیبی از سه منبع را  یزیربرنامهبیشتر متخصصان  هرچند. شوندیم

 اما در عمل شاهد برتری و حاکمیت ؛ندینمایمدستیابی به یک برنامه درسی متعادل توصیه 

نسبی یک منبع بر دو منبع دیگر هستیم. در این زمینه، الگوهای طراحی برنامه درسی سیلور 

. اندکردهبه پنج الگوی طراحی برنامه درسی اشاره  یبندمیتقسدر یک  (،2682و الکساندر )

کاربردی -علمی یهاآموزشیکی از انواع این الگوها به سبب ماهیت کاربردپذیری، با 

، ، طراحیجزئیکلی و  یهاهدفشامل تعیین  یامرحلهچهار  مندنظاممتناسب است. رویکرد 

 :اندردهکاساس پنج الگوی طراحی برنامه درسی عرضه  اجرا و ارزشیابی را پیشنهاد و بر این

در این الگو موضوعات درسی  :علمی یهارشتهالگوی مبتنی بر موضوعات درسی و  .2

 نیترشاخصو  نیترجامع .رندیگیمو فراگیران فرا  کنندیمرا آموزشگران تدریس 

تش عدم وجود ارتباط مستقیم یمحدود ترینمهمویژگی این الگو نظم نسبی آن و 

 .فراگیران است با مسائل و علایق افتهیسازمانموضوع درسی 

ه ک کندیماین الگو چنین فرض  :خاص و فناوری یهاشاخصالگوهای مبتنی بر  .1

یادگیری و عملکرد وجود دارد. در این  یهاتیفعال ،هاهدفارتباطی مستقیم میان 

رفتاری یا عملکردی یا  یهاهدف صورتبهالگو عملکردهای مطلوب 

یادگیری برای تحصیل هر هدف  یهاتیفعال ،افتهیصراحت یهایستگیشا

مبنای پیشروی از یک هدف به هدف دیگر  منزلهبهشده و عملکرد فراگیر  یزیرطرح

کاملاً مناسب  هامهارت . این الگو برای کمک به افراد در یادگیریشودیمبررسی 

علمی  یهاآموزشدرسی  یهابرنامهدر طراحی  توانیمبنابراین از آن  ،است

 .استفاده کرد خوبیبه کاربردی
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فات بر گسترش ص تأکید این الگو :های انسانیفرایندالگوی مبتنی بر صفات و  .3

 ترابتثعناصر پویای برنامه درسی در مقایسه با ساختارهای  مثابهبهها فرایندانسانی و 

 .است اطلاعاتی

کلی  یهاهدفبر اساس این الگو  :اجتماعی یهاتیفعالالگوی مبتنی بر کارکردها و  .4

در درون این الگو،  .شودیماجتماعی حاصل  یهاتیفعالمعمولاً از راه اشتغال در 

زندگی اجتماعی یا رویکردهای مربوط به  :سه موضوع سازمانی قرار دارد

از مشکلات زندگی  ییهاجنبها رویکردهای مرتبط ب ،پایدار زندگی یهاتیموقع

 امعه.بهبود ج منظوربهبه فعالیت یا بازسازی اجتماعی  مربوط یهاهینظراجتماعی و 

شناخت نیازها و علایق  :مبتنی بر نیازها و علایق فرد یهاتیفعالالگوی متمرکز بر  .5

برنامه درسی اعطای حق انتخاب به یادگیرنده و  العادهفوق یریپذانعطافیادگیرنده 

 ازجمله ،را بر عهده دارد کنندههدایتآموزش انفرادی که معلم در آن نقش 

 (.2366)سعدوندی و عباسی،  مهم این الگو است یهایژگیو

با توجه به اینکه هر یک از این الگوها ناظر بر حصول اهداف آموزشی خاص خود 

را فراهم آورد. از  هاهدفزمینه تحقق تمامی  تواندینمالگوی خاص توجه به یک  ،باشندیم

برای طراحی برنامه درسی یک نهاد  تنهاییبه تواندینماین منظر هیچ الگوی برنامه درسی 

هدایت کند کافی باشد. از  چندجانبهجمعیت متنوعی را با اهداف  خواهدیمآموزشی که 

که الگوهای طراحی برنامه  کندیمهم ایجاب سوی دیگر امکانات و اقتضائات آموزشی 

امل در استفاده تع ایگونهبهبه اجرا درآید. بنابراین دستیابی  ییهاانطباقدرسی با تغییرات یا 

در حوزه طراحی یک برنامه درسی ت. مختلف برنامه درسی ضروری اس از الگوهای

درسی چگونگی کاربرد و  یزیربرنامهو در حوزه  دهندهتشکیلعناصر و  هایریگجهت

 .شودیمپرداخته  هاآنکه در ادامه به  گرددیماین عناصر بیان  اجرای
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 عناصر برنامه درسی. 1-2

اتفاق نظر وجود ندارد و  یزیربرنامهدرباره عناصر و اجزای برنامه درسی میان متخصصان 

 (.2366)سیدی مرغکی و همکاران،  گیردبرمیتا ده عنصر را در  از یک یاگسترهدامنه 

 هایفرصتانواع  ،محتوا ،عنصر هدف 7عناصر برنامه درسی را شامل  ،(1111) 2«آیزنر»

 .داندیمروش ارائه و پاسخ و ارزشیابی ، محتوا یدهسازمان ،یادگیری

 3«تابا» .کندیمروش و ارزشیابی را پیشنهاد  ،محتوا ،هدف چهارعنصر(، 1118)1«تایلر»

تجربیات یادگیری  ،سازماندهی محتوا ،محتوا ،هاهدف ،تایلر را به هفت عنصر نیازها عناصر

 (.2365 ،فتحی واجارگاه)و ارزشیابی گسترش داد 

ارزشیابی را اجزای  یهاروشیادگیری و  یهاتیفعال ،محتوا ،هدف ،(2676)4«زایس»

 .داندیمبرنامه درسی 

رد کارب ،محتوا ،مقصود ،عناصر برنامه درسی را متشکل از بیان هدف ،(2685)5«بوشامپ»

 .شمردیبرمو ارزشیابی 

منابع  ،های آموزشیفرایند ،یادگیرندگان یتوال هدف محتوا، ،(2667)6«استارک و لاتوکا»

 .دانندیمعناصر برنامه درسی  ترینمهمسازگاری را  ارزشیابی و ،آموزشی

کلی،  یهاهدف. 2: عناصر برنامه درسی را شامل ،(1116)7«ارنشتاین و هانکینز»

رویکردهای  .4تجارب یادگیری و . 3 . موضوع و محتوای درسی؛1آرمانی و عینی؛  یهاهدف

 .دانندیمارزیابی 

                                                        

1. Eisner 

2. Tyler 

3. Taba 

4. Zaias 

5. Beauchamp 
6. Stark & Lattuca 

7. Ornestein & Hunkins 
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 یهاتیفعالعنصر هدف، محتوا،  6(، عناصر برنامه درسی را شامل 2685)2«کلاین»

 یبندگروهگیری، ارزشیابی، زمان، فضا و یادگیری، روش تدریس، مواد و منابع یاد

 .شماردیبرم

عنصر مورد توجه  21(، بر اساس الگوی کلاین عناصر برنامه درسی را در 1114)1«اکر»

گانه کلاین افزوده است. همچنین اکر  6قرار داده است و عنصر منطق و چرایی را به عناصر 

نصر که در این چینش ع کندیماز آرایش و چینش تارعنکبوتی برای عناصر برنامه درسی یاد 

 نیتریکاربرد حالدرعینو  نیترکاملاساس آنچه گفته شد،  منطق نقش محوری دارد. بر

 برداشت از عناصر برنامه درسی اکر است که توضیح هر یک از عناصر آن به شرح زیر است:

: یک برنامه درسی به قصد ایجاد تغییرات در دانش، نگرش و رفتار یادگیرنده 3«اهداف»

جریان  یریگجهت، هاهدفست. در حقیقت . این تغییرات همان اهداف برنامه اشودیماجرا 

 شودیمملاکی برای موفقیت این جریان به کار گرفته  عنوانبهیادگیری را مشخص کرده و 

 (.2363، ترجمه مشایخ، 4)لوی

 و یافتهسازمانماده برنامه درسی است. آنچه باید آموخته شود و شامل دانش : 5«محتوا»

 ،مفاهیم ،هامؤلفه ،هاروش ،اصول ،حقایق ،واقعیات ،اطلاعات ،اندوخته شده، اصطلاحات

 (.2365 ،درسی است )فتحی واجارگاه مربوط به همان ماده مسائلو  هادهیپد ،هامیتعم

که معلم با  شودیمبه مجموعه تدابیر و اقداماتی گفته  :6یادگیری -هیراهبردهای یاددِ

قصد شده  یهاهدفتا  ندیبیمرا تدارک  هاآنیادگیری  فراینددر  آموزاندانشهمکاری 

ه ایجاد ک شوندیمیادگیری برای این منظور به کار گرفته  یهاتیفعال درواقعتحقق یابند. 

تمرکز و توجه  سرعت بخشند یا اینکه آموزاندانشتغییرات رفتاری مورد نظر را در 

 .لحاظ شده در برنامه معطوف سازند یهایریگسمترا در جریان یادگیری به  آموزاندانش

                                                        

1. Klein 

2. Akker 

3. Goals 

4. Louis 

5. Content 
6. Learning and Teeaching Strategies 
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ی عام و گسترده در قالب هر آنچه صورتبهمنابع و ابزار آموزشی : 2«مواد و منابع آموزشی»

انواع فراوانی از مواد و منابع آموزشی  شوندیمبرای یادگیری نیاز دارد تعریف  آموزدانش

 مهر محمدی و)راهم شود تنظیم برنامه ف فرصت تفحص و آموزدانشمورد نیازند تا برای 

 (.2366،همکاران

در یادگیری اشاره دارد که  آموزاندانشبه درگیری : 1«آموزاندانشیادگیری  یهاتیفعال»

منجر به کسب تجربیات یادگیری خواهد شد. هر میزان که سطح درگیری بیشتر باشد به 

 (.2364و همکاران،  ابراهیم کافوری) بود خواهد ترقیعمهمان نسبت تجربیات یادگیری 

به اهداف در یک  دستیابیو مواد در جهت  هاوهیشمحتوا به همراه : 3«زمان آموزش»

زمانی شناخت و یادگیری مطلوب  ازلحاظو برنامه نیز باید  شودیمچهارچوب زمانی ارائه 

و مواد در جهت دستیابی به اهداف در یک  هاوهیشمحتوا به همراه  .را در فراگیر ایجاد نماید

و یادگیری مطلوب  زمانی شناخت ازلحاظو برنامه نیز باید  شودیمچهارچوب زمانی ارائه 

 .را در فراگیر ایجاد نماید

یادگیری است و هیچ معلم یا  فرایندمحیط کلاس بخشی سازنده از  :4«یفضای آموزش»

گیری یاد-هییاددِ هایفرایندیر قرار نگیرد. کلیه أثاز طرف آن تحت ت تواندینم یآموزدانش

. فضای آموزشی باید دهدیمها را تحت تأثیر قرار فرایندو این  ردیپذیمدر درون آن انجام 

 یادگیری حمایت یهاتیفعالموجب تحریک یادگیرندگان و ایجاد انگیزه در آنان شود و از 

مناسب بودن  .اجرا کند خوبیبهمعلم بتواند طرح درس خود را  کهاینو آن را تسهیل کند تا 

 آموزاندانشراحتی صندلی و اندازه کلاس یادگیری  ،دما ،صدا ؛عوامل فیزیکی از قبیل رنگ

 (.2365 ،فتحی واجارگاه) کندیمرا تسهیل  هاآنرا تحت تأثیر قرار داده و پیشرفت تحصیلی 

 ،محتوا برحسبداخل کلاس دارد که  یهاگروهاشاره به  :5«آموزاندانش یبندگروه»

تا یادگیرنده  شودیمیادگیری متفاوت است. کار گروهی موجب -هیدِراهبردهای یاد

                                                        

1. Educational Resources and Materials 

2. Learning Activeties Students 

3. Learning Time 

4. Learning Space 
5. Grouping of Students 
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که  یموزانآدانشبرای  ویژهبهشود و  دارعهدهبیشتری نسبت به یادگیری  یریپذتیمسئول

پیشرفت تحصیلی ضعیفی دارند سبب خواهد شد تا در موفقیت گروهی سهیم شده و احساس 

 (.2364و همکاران،  ابراهیم کافوری) خود اثربخشی و مؤثر بودن را تجربه کنند

زشی آمو یهاتیفعالدرباره اینکه  یریگمیتصم منظوربهی است که فرایند :2«ارزشیابی»

 .دریگیمصورت  ،به نتایج مطلوب انجامیده است آموزنشدایادگیری  یهاکوششمعلم و 

یزان رفتاری با م یهاهدفبه  آموزاندانش دستیابیتعیین میزان  منظوربهراهکار ارزشیابی 

 (.2366، مهر محمدی و همکاران) شودیمفراگیری محتوای برنامه تهیه و طراحی 

طراحی برنامه  شامل ردیگیمدرسی صورت  یزیربرنامهکه در  ییهاتیفعالمجموعه 

برنامه درسی مشخص  یهایریگجهتبرنامه درسی است. در طراحی باید  توسعهدرسی و 

 (:2365وجود دارد )فتحی واجارگاه،  یریگجهتچند  عموماًباشد. در برنامه درسی 

و  هاهدفمحور بودن برنامه درسی: در این برنامه، یادگیری مکانیکی است. موضوع .2

و  شدهنییتعو برنامه درسی از پیش  شوندیممراحل مختلف یادگیری از قبل تعیین 

. روش خطی است و بر حجم مطالب و محتوا تأکید بیشتری گرددیمسازماندهی 

 یادگیری. فرایندتا بر  شودیم

 و نیازهای یادگیرندگان مورد هایژگیوفراگیرمحور بودن برنامه درسی: در این برنامه  .1

 .ردیگیمتوجه قرار 

بودن برنامه درسی: در این برنامه اصلاح و توسعه جامعه هدف اساسی  محورجامعه .3

یری یادگ فرایند. در شودیماست. محتوای برنامه درسی از زندگی اجتماعی گرفته 

 مورد نظر است. مسئلهروش حل 

ث تلفیق برنامه درسی در بخش طراحی، ، مبحشدهانیب یریگجهتبا توجه به سه 

دارد، این رویکرد بیشتر فراگیر محور است و  شدهانیب یریگجهترویکردی متفاوت از سه 

نطبق فراگیر محور م یریگجهتکلی بیشتر با  طوربهاما  ؛هم باشد محورجامعه تواندیمگاهی 

 (.2368)رجبی هرسینی و همکاران،  است

                                                        

1. Assessment 
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 1برنامه درسی تلفیقی یهاهینظر. 1-3

از حقایق و اطلاعات  یامجموعهانتظار داشت  آموزاندانشاز  توانینمدر عصر انفجار دانش 

اشند ب العمریمادامباید فراگیران  هاآنبه خاطر بسپارند.  هاآزمونگذاشتن  را برای پشت سر

ی موضوعات پیچیده زندگ ،تا بتوانند میزان وسیعی از اطلاعات را مدیریت و معناسازی کنند

جهانی متفکرانی خلاق باشند و برای  بنیاندانشدر فضای  ،گشایی کنند مسئلهروزمره را 

 کهوقتی .کنند را کسب ییهامهارتهدایت زندگی در محیطی پیچیده و دائماً در حال تغییر 

 ،شوندیممجزا از هم سازماندهی  طوربهدرسی سنتی  یهابرنامهمختلف دانش در  یهارشته

 وزهحمسیرهای متفاوتی هستند که دانشمندان علوم مختلف برای اهداف ویژه یک  منزلهبه

هستند و  عدیچندبُواقعی زندگی ما  مسائل. حال آنکه اندآوردهمحتوایی خاص به وجود 

انچه . چنرده و با هم تلفیق کنیمباید از منابع مختلف دانش استفاده ک هاآنبرای گذر از 

تنها یک ماده درسی برای تعلیم و تربیت وجود دارد »فیلسوف مشهور معتقد است  1«وایتهد»

دروس مختلفی  آموزاندانشما به  ،این واحد مستقل جایبهو آن زندگی در تمام ابعاد است. 

 توانیم کهدرحالی(. 2367 ،ملکی) «شودینمعاید  یاجهینتهیچ  هاآنکه از  میکنیم را پیشنهاد

و  کندیمیادگیرنده فعال درگیر  عنوانبهرا  آموزاندانشادعا کرد برنامه درسی تلفیقی، 

، 3س)برون و بوگیاگ رندیگیمرا  هامیتصم نیترشیب، آموزندیمکه راجع به آنچه  ایگونهبه

1126.) 

 یاواژهت. درسی اس یزیربرنامهدرسی تلفیقی به اندازه سابقه رشته  یهابرنامهسابقه واژه 

 مثل: ییهاواژهاست. اما  Integration، ردیگیمبرای تلفیق مورد استفاده قرار  معمولاًکه 

Interdisciplinary  وCoalescence Holistic  ر تلفیق یا دبه کار برد.  توانیمنیز برای این منظور

 صورتبهمحتوایی مختلف که در عمل بیشتر  یهاحوزههم آمیختن موضوعات درسی با 

شوار و د زیبرانگچالشاز مباحث  ،شوندیممجزا از یکدیگر در برنامه درسی مدارس گنجانده 

درسی است که اندیشمندان برنامه درسی تعاریف متعددی از  یهابرنامهمربوط به طراحی 

                                                        

1. Integrated Currucuium 

2. Whithead 
3. Brown & Bogiages 
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( و هیچ درک 1127، 2و از منبعی به منبع دیگر متفاوت است )وال و لکی اندکردهآن را ارائه 

عاریف ت ترکی از چیستی برنامه درسی تلفیقی وجود ندارد، حتی اگر وجود داشته باشدمش

(. مهرمحمدی 1112و همکاران،  1مختلفی در این زمینه در ارائه شده است )جونیویشس

 :کندیم یبنددستهتعریف  8(، واژه تلفیق را در 2362)

 یارنامهبرخداد درون تلفیق به معنای انسجام و یکپارچگی برنامه درسی که بر یک  .2

 درسی دلالت دارد. یزیربرنامهدر سطح خرد  یارشتهیا برون 

رنامه ب توانیممثال  طوربهتلفیق به معنای جامعیت یا فراگیری برنامه درسی که  .1

 طراحی کرد که به پرورش هر دو نیمکره مغز بپردازد. ایگونهبهدرسی را 

ه درسی در برنام یارشتهموضوعی و  شدهتیتثبتلفیق به معنی گذشتن از مرزهای  .3

 مدارس است.

برنامه  یدهسازماناز معنای تلفیق بر  گونهاین، در افتهیوحدتتلفیق به معنی داشتن  .4

درسی اشاره دارد که تجارب یادگیری در زیر چتر یک ابر دیسیپلین سازماندهی 

 .شودیم

 در برنامه درسی است. یگذارهدفتلفیق به معنی ایجاد وحدت و سازگاری میان  .5

 صورتهبیادگیری که  یهاتجربهتلفیق به معنی تلاش انسان برای ایجاد وحدت میان  .6

 .اندگرفتهمتفرق شکل 

تلفیق به معنی برقرار ساختن رابطه میان اجزا متکثر و متفرق یادگیری است که  .7

 دلالت بر برنامه درسی سنتی دارد.

تلفیق به معنی لحاظ نمودن تجربیات قصدشده، قصدنشده و حتی تجربیات  .8

 در برنامه است. شدهحذف

 به آموزش، یادگیری و طراحی محتوای یادگیری نگرکلبرنامه درسی تلفیقی، یک رویکرد 

 دشونیمآموزش معنادارتر با هم ترکیب  یهاجنبهو  هامهارتاست که در آن مفاهیم، محتوا، 

 (.1112س و همکاران، )جونیویش

                                                        

1. Wall & Leckie 

2. Junevicius 
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است که به آموزش مفاهیم در بیش از یک حوزه  یارشتهرویکرد تلفیق، رویکردی چند 

 (.1126، 2)نور و پوناماسوری پردازدیمیا رویکرد موضوعی 

 متفاوت وبندی آن با استفاده از خطوط موضوعی متنوع تلفیقی، آموزشی است که سازمان

مطالعه  ترعیوسهای موضوعات درسی گوناگون روی زمینهتلفیق  از طریقگیرد و صورت می

 (.2361، به نقل از احمدی، 1128، 1کند )شوماخرمی

مختلف علمی و مسائل  یهاطهیحکه بین  یدگیتندرهمبرنامه درسی تلفیقی، یعنی 

 (.2412به نقل از رستمی و همکاران،  1128، 3)سوریدی شودیماجتماعی ایجاد 

ت مشخصی اس یهایمرزبنددرسی، یک نیاز رو به توسعه، جهت رفع  یهابرنامهتلفیق 

جدید یادگیری را به روشی متفاوت  هایفرصتدانش وجود دارد. زیرا،  یهاحوزهکه میان 

 (.2366، نژادیطوفان)زارعی زوارکی و  دهدیمارائه  ایرشتهمیانو با رویکرد 

، تلفیق را در حال ایجاد ارتباط دانسته و برنامه در تعریفی ساده (،1114)4«دریک و برنز»

. چه نوع ارتباطی اندکردههمه موضوعات و تجارب بیان  یسازکپارچهیدرسی تلفیقی را 

؟ آیا برای زندگی واقعی لازم است؟ آیا این ارتباط گیردبرمیرا در  هارشتهاست؟ آیا همه 

علمی،  یهارشتهارتباط در میان  هاآن ازنظرمبتنی بر مهارت است یا بر دانش مبتنی است؟ 

 است. مداردانشو  مدارمهارت یهاارتباطارتباط با زندگی واقعی و 

منظور بههای برنامه درسی فرایندتلفیق برنامه درسی، ارتباط و درهم آمیختن محتوا و 

 (.2361است )احمدی، آموزاندانشهدف انسجام تجربیات یادگیری  تحقق

محتوا زیر چتر یک مفهوم انتزاعی و  یدهسازمانقی، عبارت است از برنامه درسی تلفی

مفهوم  ترشنروچه برنامه درسی تلفیقی، تشریح هر هدف مثل وابستگی یا کشمکش. ،مشترک

مهم از طریق کاربرد سطوح  مسئله مورد بررسی در ارتباط با یک مضمون )تم(، موضوع یا

                                                        

1. Noor & Purnamasari 

2. Shomiker 

3. Soridi 

4. Drake & Burns 
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 کندیمکیب ، ترکندیمیادگیرنده اطلاعات را تحلیل  کهوقتی. مانند استتفکر  فرایند تریعال

 (.2361به نقل از احمدی،  2665، 2)اریکسون دهدیمو تعمیم 

 

 یتلفیقیادگیری تاریخچه . 1-4

متولد شد و رشد کرد. اما تا اواخر دهه  2661دهه  یهاسالاولین بار در  1«یادگیری تلفیقی»

مطرح در  شهیاند 2861های پیش از هیچ تعریف رسمی از آن شکل نگرفت. سال 2661

کلاسیک با پشتوانه  3«ییگراانساننظریه »ترکیبی، از موضوعات سنتی و  وپرورشآموزش

تا  2861های د که سالبع دورهعلمی، انضباط عقلی و قوای ذهنی، مبنای کار آموزش بود. 

به سمت آموزش تلفیقی تغییر جهت  وپرورشآموزش، اندیشه سنتی گیردبرمیرا در  2611

درسی  یالگوهاتعلیم و تربیت در ایالات متحده آمریکا به سازماندهی  متصدیانداد. 

 از مدارس ابتدایی شروع الگوها)یکپارچه( توجه نمودند. نخستین طراحی این  ایرشتهمیان

ویلیام »، 4«جان دیویی»درسی شامل آثار  برنامههای چشمگیر این توسعه در شد. مثال

و  است )جونیویشس 8«مردیث اسمیت»و  7«فردریک بونسر»، 6«مریام آلجی. »، 5«کیلپاتریک

 6«هربارت»و نشست انجمن ملی  2865(. ظهور آموزش تلفیقی به سال 1112همکاران، 

دیویی برای اولین بار با تأسیس مدرسه ابتدایی  جان 2866داده شده است. در سال  نسبت

وابسته به دانشگاه شیکاگو، فکر آموزش تلفیقی را عملی نمود. او به ایجاد ارتباط بین جامعه 

، 21درسی اهمیتی بسیار قائل بود )لیتلی برنامهو مدرسه و همچنین یکپارچگی بین اجزای 

1112.) 

                                                        

1. Erikson 

2. Integrated Learning 

3. The Theory of Humanism 
4. John Dewey 

5. William Heard Kilpatrick 

6. J.L.Meriam 

7. F. Bonser 

8. Meredith Smith 

9. Herbart 

10. Little 
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درسی تلفیقی مشخص  یهابرنامهچهار مرحله را در سیر تاریخی  ،(2366) مهر محمدی

 که در جدول زیر آورده شده است: کرده است

 (2363)مهرمحمدی،تاریخچه برنامه درسی تلفیقی  :2جدول 

 تغییرات مراحل

 مرحله نخست

 (یلادیم 1088قبل از  یهاسال)
 ترکیبی از موضوعات سنتی

 مرحله دوم

برنامه  حوزهبا شروع رسمی  زمانهم( 1208)

 درسی

، زمینه راگشرفتیپتعلیم و تربیت  دگاهیدتوجه به 

درسی تلفیقی فراهم  یهابرنامهرا برای توجه به 

 نمود

 1288مرحله سوم دهه 

 )واقعه پرتاب سفینه اسپوتنیک(
 هانیپلیسیدتوجه و تأکید به 

 مرحله چهارم

 میلادی( 1228و  1208)دهه 

دوباره به برنامه درسی تلفیقی )برنامه  اهتمام

 درسی هسته اصلی(

 

میلادی که تنها تفکر مطرح در حوزه تعلیم و تربیت  2851قبل از  یهاسال :مرحله نخست

 ،اندیشه سنتی بوده است و ترکیبی از موضوعات سنتی که در فرهنگ جامعه ،و برنامه درسی

 .استگرفته  و مورد توجه قرار شدهشناختهبرتر 

توجه به  ،با شروع رسمی حوزه برنامه درسی زمانهممیلادی  2611از سال  :مرحله دوم

 ،و سه رویکرد عمده در تعلیم و تربیت شامل روش پروژه گراشرفتیپدیدگاه تعلیم و تربیت 

درسی تلفیقی  یهابرنامهبرای توجه به  یانهیزم ،برنامه درسی مبتنی بر تجربه و جنبش فعالیت

، (2616) ییویدجان  ؛(2612) و آثار مردیث اسمیت هاتجربهاهم نمود. در این مرحله را فر

طول کشید همگی  2641تا  2631که از سال  سالههشت یامطالعه( و 2631)2«هاپکینز»آثار 

 .کردندیملقی ت انهیگراشرفتیپبستری برای تحقق اهداف  عنوانبهدرسی تلفیقی را  یهابرنامه

مورد  هانیپلیسیدمیلادی است که با واقعه پرتاب سفینه فضایی  2651دهه  :مرحله سوم

افزایش  انیگراشرفتیپتأکید و توجه قرار گرفت و موج مخالفت با رویکردهای برنامه درسی 

                                                        

1. Hapkins 
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این  .پا به عرصه حیات گذاشت هاانیبنیافت. در همین حین نهضت بازگشت به مبانی و 

که  انیگراسنتبا شدت و حدت از مواضع  ،(2653)2«آتور بستور» یدارپرچمجنبش به 

میلادی  61دهه . در کردیمتأکید بر نقش و اهمیت موضوعات درسی سنتی داشتند، حمایت 

بود  (،اهنیپلیسیدنیز دیدگاه حاکم همچنان توجه به ساختار موضوعات درسی تخصصی )

میلادی نیز  71د. در دهه آموزش مطرح ش فراینددر کتاب  ،(2661)1«جروم برونر»که توسط 

درسی در ایالات متحده آمریکا همچنان مسکوت گذاشته شده  یهابرنامهبحث درباره تلفیق 

 .شدینم هابرنامهچندانی به این نوع  بود و عنایت

درسی تلفیقی در شکل برنامه درسی هسته  یهابرنامهاهتمام دوباره به  :مرحله چهارم

میلادی مرحله جدیدی از مطالعه و کار بر روی  81در دهه  کهطوریبه .اصلی صورت گرفت

میلادی و بعد از آن  61این توجه و گرایش در دهه  .درسی تلفیقی نظم گرفت یهابرنامه

 همچنان ادامه دارد.

 

 برنامه درسی تلفیق درملاحظات کلیدی برای . 1-5

مورد،  3درسی را در  یهابرنامه(، ملاحظات کلیدی برای تلفیق در 1113) 3«پاتریک و پاولا»

اد ی تلفیقی صورتبهکودکان  دیخواهیمچرا : هدف گویی بیان کردند:هدف، دانش و پاسخ

ابزاری در خدمت مصلحت درسی یا  عنوانبهبرنامه درسی گاهی اوقات  تلفیق بگیرند؟

ممکن است پایه محکمی برای  تنهاییبهراهی برای یک ابتکار خاص است. این  عنوانبه

 تلفیق برنامه درسی ممکن است نگرانی کهدرحالییادگیری معنادار فراهم نکند. علاوه بر این، 

معلمان در مورد پوشش برنامه درسی را کاهش دهد، همچنین ممکن است باعث نگرانی 

مق کافی با ع، برنامه درسی را تلفیقهنگام استفاده از رویکردهای  ترسندیمکسانی شود که 

مجرای برای دنبال کردن یک ایده  عنوانبهپوشش ندهند. مواقع دیگر، تلفیق برنامه درسی 

بزرگ و پیچیده است که نیاز به کاوش عمیق، با تکیه بر منابع متعدد دانش دارد. این امر در 

                                                        

1. Arthur Bastor 

2. Brunner 
3. Patrick & Paule 
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 تغییرات آب و هوایی ،های شدید اجتماعی مانندبررسی مفاهیمی مانند روابط یا نگرانی

اص یا تمایلات خ هایستگیشامشهود است. چنین رویکردی همچنین ممکن است به توسعه 

یف یک فعالیت دموکراتیک مبتنی بر ارزش توص عنوانبهکمک کند. تلفیق برنامه درسی نیز 

راهنمای برنامه درسی، بر روی  یهاکتابتحصیلی یا  یهارشته جایبهشده است که 

برای تلفیق برنامه  ،(2667) 2«بین»د. این دیدگاه در دیدگاه کودکان تمرکز دار یهادغدغه

در سراسر ادبیات نظری و برخی از  وبیشکماما همچنین به میزان  ؛درسی قابل توجه است

ین در ادبیات تجربی سازگار نیست، بیشتر بر ا کهاین، حالبااینادبیات تجربی مشهود است. 

ت خودکار به یادگیرندگان احساس عاملی طوربهبرنامه درسی  تلفیقکه  کندیمیافته تأکید 

، یک یا همه این اهداف ممکن است باعث تلفیق برنامه درسی شود درواقع .دهدینمبیشتری 

کلی و  اندازچشمبا  تواندیمآن جدا کرد. این  سازیمفهوماز نحوه  توانینمو این را 

مربوط به هدف آموزش  یهادگاهیدن، در کنار در یک برنامه درسی معی شدهتعیین یهاارزش

 (.1116، 1مرتبط باشد )بیستا

منابع مختلفی را شناسایی کنند که به  دهدیمبه معلمان امکان  ،تفکر در مورد هدف

 علایق کودکان، علایق .کندیمیکپارچگی برنامه درسی کمک  یبندچهارچوبو  یرساناطلاع

 ،(هایستگیشاحوزه یادگیری،  - مثال موضوع عنوانبهمعلم، اجزای یک سند برنامه درسی )

اما در  ؛یکپارچه اطلاع دهند صورتبهطراحی یک واحد کار را  توانندیمهمه این منابع 

کرد یا در صورت نیاز، تأکید  یبندتیاولورا مجدداً  هاآن توانیمصورت وجود مسائل متنی، 

توسط کودک و برنامه درسی  شدهتیهدا یهادغدغهبیشتری )یا کمتر( داشت. معلمان باید 

را با هم ترکیب کنند تا اطمینان حاصل شود که هر واحد کاری یکپارچه از یادگیری معنادار 

باید  که آیا یادگیری شودیم. هدف همچنین به این سؤال مربوط کندیمو ارزشمند پشتیبانی 

ه تلفیق ک کندینماین ادبیات شواهد قطعی یا تفکر محقق واحدی ارائه  ؟یکپارچه شود یا خیر

همیشه راه مناسبی برای آموزش یا یادگیری خواهد بود. بعید است که تلفیق برنامه درسی 

                                                        

1. Bean 
2. Biesta 
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دریافته  وضوحبه ،(1121) 2«داودن»ساختگی بدون هدف مشخص برای یادگیری مفید باشد. 

ای که در آن شود: واحدهای مسخرهمنجر به این می کند که تلفیق اجباریبیان میو است 

)کودکان( ممکن است علوم دایناسور را مطالعه کنند، ریاضیات دایناسورها را انجام دهند، 

 اجتماعی دایناسورها را انجام دهند. و شعر دایناسور بنویسند، هنر دایناسوری خلق کنند

 

 پژوهش شناسیروش. 2

است.  رفتهی( انجام پذیکم-یفی)ک ختهیآم قیبوده که با روش تحق یکاربرد از نوع قیتحق نیا

نفر از  12متمرکز از تعداد  یهامصاحبهبا استفاده از  یفیدر بخش ک ازیاطلاعات مورد ن

از  یو در بخش کم یتا اشباع نظرمتخصص برنامه درسی(  21معلم و  22) نظرانصاحب

 ققحم نامهپرسشبا علوم تجربی و کارشناسان حوزه برنامه درسی نفر از معلمان  112تعداد 

 .اطلاعات انجام شده است وتحلیلتجزیه یلیو تحل یفیو به روش توص یساخته گردآور

 

 هاتهیاف وتحلیلتجزیه. 3

 گفت: توانیم سؤالاتدر پاسخ به  هاافتهیاساس رب

اهداف، محتوا، روش و ارزشیابی طراحی برنامه درسی تلفیقی علوم  ترینمهماول:  سؤال

 و هنر پایه پنجم کدامند؟

از اسناد و مدارک و پیشینه پژوهش و  آمدهعملبه یهایبررسبا توجه به نتایج 

 :استبه شرح زیر  هاافتهیانجام شده  یهامصاحبه

 اهداف 

 :استاهداف برنامه درسی تلفیقی بدین شرح  ترینمهم

 ؛های عملیتقویت تفکر علمی و حل مسئله از طریق پروژه .2

 ؛ایجاد ارتباط بین مفاهیم علوم و زندگی روزمره .1

                                                        

1. Dowden 

 



    
 4241 تابستان ♦ 32پیاپی  ♦ 1شماره  ♦ 4سال                                                                                                          226

 .ایرشتههای گروهی بینورش خلاقیت و همکاری با فعالیتپر .3

 :استاهداف اصلی برنامه درسی تلفیقی علوم تجربی و هنر بدین شرح  ترینمهم

 ؛یو هنر یعمل یهاتیفعال قیعلوم از طر میدرک مفاه تیتقو .2

 ؛یعلم میزدن هنر به مفاه وندیآموزان با پدانش یهنر انیو ب تیخلاق پرورش .1

 ؛و جذاب میرمستقیغ یهاعلوم با روش یریادگیو علاقه به  زهیانگ جادیا .3

 .یو کار گروه یمانند حل مسئله، تفکر انتقاد یارشتهنیب یهامهارت تیتقو .4

 :استاهداف فرعی برنامه درسی تلفیقی علوم تجربی و هنر بدین شرح  ترینمهم

 ی()علوم تجرب یاهداف علم

 ؛یهنر یهاساخت مدل قیگاز( از طر ع،یدرک حالات ماده )جامد، ما .2

 ؛هنرمحور یهاشیآن )نور، صوت( با آزما لیو تبد یشناخت انرژ .1

 ؛یکلاژ و نقاش قیاز طر اهانیگ یفتوسنتز و چرخه زندگ فرایندبا  ییآشنا .3

 .یقاشو ن یسازساختار بدن انسان )دستگاه گوارش، گردش خون( با ماکت یریادگی .4

 یاهداف هنر

 ؛کلاژ( ،یسازحجم ،ی)نقاش یتجسم یهامهارت تیتقو .2

 ؛یبندبیو ترک یزیآمرنگ ،یزنهیمانند سا یهنر یهاکیبا تکن ییآشنا .1

 یهایخشک، قوط یها)مثل برگ یدر خلق آثار هنر یافتیو باز یعیاستفاده از مواد طب .3

 .(یافتیباز

 یو عاطف یاهداف اجتماع

 ؛یهنر -یمشترک علم یهاپروژه قیاز طر یکار گروه تیقوت .2

 ؛مدرسه یهاشگاهیدر نما یآثار هنر شیاعتماد به نفس با نما شیافزا .1

 .ها(در پروژه یافتی)مثلاً استفاده از مواد باز یستیز طیمح تیپرورش حساس .3
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 یاهداف شناخت

 ؛یهنر یهابه طرح یعلم میمفاه لیبا تبد یتفکر انتزاع تیقوت .2

 نور( شیمختلف در آزما یهارنگ سهی)مثلاً مقا فیبهبود مهارت مشاهده و توص .1

 محتوا: .3

 فصل علوم مفهوم علمی هدف تلفیق فعالیت هنری

 یهاساخت مجسمه

 ای یربازیبا خم یمولکول

 یرنگ یهامیس

درک تفاوت ساختار 

 مواد یمولکول

حالات ماده )جامد، 

 گاز( ع،یما

 ماده و تغییرات آن
: «خی یجادو» ینقاش
در  خی یرو یزیآمرنگ

 حال ذوب

ماده  راتییمشاهده تغ

 در هنر

و  یکیزیف راتییتغ

 ییایمیش

با  یبوم یهاساخت طبل

 یو پوست کش یقوط

از  یدرک انتقال انرژ

 صوت قیطر
 یصوت یانرژ

گردان ساخت آفتاب انرژی

با بازتاب نور  یکاغذ

 کوچک یهانهیآ یرو

کشف ارتباط نور و رنگ 

 عتیدر طب
 نور و رنگ

با  «یدرخت زندگ»کلاژ 

خشک و کاغذ  یهابرگ

 یرنگ

 یغذاساز فرایند شینما

 اهانیگ
 فتوسنتز

 گیاهان

با اسفنج  یوارید ینقاش

 (وهیو گواش )از دانه تا م
 اهیگ یچرخه زندگ اهیدرک مراحل رشد گ

با  یساخت مدل کاغذ

 یرنگ ییمقوا یهالوله

 یهاشناخت اندام

 یگوارش
 دستگاه گوارش

 یهارگ» ینقاش بدن انسان

با خطوط  «ییطلا

 (یبرجسته )پاستل روغن

خون در  ریمس شینما

 بدن
 گردش خون

با  اراتیساخت ماکت س
و رنگ  یفوم یهایگو

 فلورسنت

و  اراتیشناخت س

 هاآن یهایژگیو
 زمین و فضا یمنظومه شمس
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 :روش. 4

 مدل انتخابی برای تلفیق برنامه درسی علوم تجربی و هنر پایه پنجم ابتدایی مدل

مشترک که هم در علوم و هم در هنر قابل  کتمیانتخاب . ویژگی این مدل استر محوموضوع

روع ش یبرا مناسبو  میمفاه نیارتباط معنادار ب جاداز فواید آن ای نیهمچن است. یبررس

 .است قیتلف

 (هاهیاس ی( و هنر )نقاشیعلوم )انواع انرژ قیتلف یبرا «نور یانرژ»مثال: انتخاب موضوع 

 :هستندبه شرح زیر  اجرا یهاروشهمچنین 

 نفره 4-3 ی: کار گروهیمشارکت یریادگی 

 یاثر هنر دیهمراه با تول یساده علم یهاشی: آزمایتجرب یریادگی 

 یعلم میمفاه تیبا محور ی: مسابقات هنریبر باز یمبتن یریادگی 

 ییملاحظات اجرا

 یکار گروه یبرا یارهیجز صورتبه زهایم دمانیکلاس: چ یفضا 

 هنر قهیدق 45علوم +  قهیدق 45: یبندزمان 

 (یقیموس ش،ینما ،یمختلف )نقاش ی: استفاده از هنرهایبخشتنوع 

 ارزشیابی نحوه

  هاتیمشارکت در فعالمستمر: مشاهده 

 یعلم حاتیو توض یآثار هنر یابی: ارزیانیپا 

 یریادگیآموزان درباره تجربه : نظر دانشیابیخودارز 

 هاروشانواع 

 پورتفولیو آثار هنری، لیست مشاهده رفتارچکشامل  ارزشیابی تکوینی. 

 آموزانخودارزیابی دانش، های نهاییارائه پروژهشامل  ارزشیابی پایانی. 
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 معیارهای سنجش

  (1) نیاز به بهبود (0) خوب (3) عالی معیار

 ارتباط ضعیف ارتباط نسبی ارتباط کامل با مفهوم دقت علمی

 خلاقانهکم ایده معمولی ایده نو و جذاب خلاقیت

 مشارکت کم مشارکت متوسط همکاری فعال مشارکت

 

 طراحی و اعتباربخشی برنامه درسی تلفیقی علوم یهامؤلفهابعاد و  ترینمهمدوم:  سؤال

متمرکز انجام شده و بررسی اسناد و مدارک  یهامصاحبهبا توجه به  و هنر پایه پنجم کدامند؟

 در خصوص شدهاستخراج یهامؤلفهابعاد و  ترینمهممرتبط با پژوهش در بخش کیفی 

 به شرح زیر است:پنجم  هیعلوم پا یقیتلف یبرنامه درس اعتباربخشیو  یطراح

 ابعاد هامؤلفه

 تجربی در درس و زندگیادراکات 
 تلفیق تجارب

 شخصی در زندگی و گروهی در کلاس درس اعتقاداتتلفیق 

 تجربه محوری در انجام امور شخصی و مدرسه
 

 عملی صورتبه برخورد با مشکلات

 در تقویت سبک زندگی رشد دانش و اطلاعات

 تلفیق با زندگی واقعی

 برنامه درسی پیرامون مشکلات در دنیای واقعیسازمان یافتن 

 یادگیری شناختی و کاربردی علوم تجربی

 درسی در علوم تجربی در زندگی واقعی هایآزموده کارگیریبه

در درس و مدرسه و زندگی شخصی و  مجزا و گسسته یهابرنامه

 خانوادگی

 ارتباط با زندگی واقعی

با ویژگی و  انآموزدانشبرای  در بطن اجتماع مشترک تجارب آموزشی

 متنوع یهانهیزم

 تلفیق اجتماعی
مشارکت و انسجام اجتماعی بر اساس آموزش در محتوای درسی  ارتقای

 علوم تجربی

 تقویت عمل گروهی و هماهنگی در انجام امور درسی و تسری به زندگی

 مسائل شخصی و اجتماعیسازماندهی 
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 ابعاد هامؤلفه

 و دانش شخصی و درسی اطلاعاتاشتراک 

 تلفیق دانش

 آموزشی و شخصی افتهیسازمان یهامهارتتقویت 

 انسجام و یکپارچگی برنامه درسی در علوم تجربی پایه پنجم

 جامعیت یا فراگیری برنامه درسی

 یریپذانعطافسیالی، بسط، ابتکار و  یجاد ابعاد چهارگانه خلاقیت شاملا

 کاربردی صورتبهتلفیق دانش فردی و آموزشی در علوم تجربی 

 کتاب در شدهتعیین یهاسرفصلبیان محتوای درسی علوم تجربی با 

 عملی این روش کارگیریبهساختارهای متنوع بقیه دروس و 

درس علوم تجربی با  آموزش یهاجنبهو  هامهارتتلفیق مفاهیم، محتوا، 

 ات اجتماعیمانند هنر و تعلیم هاکتابسایر 

 معنای دنیای واقعی یهاطرحتلفیق تجارب برنامه درسی در 

تلفیق طراحی برنامه 

 درسی

 تجارب یادگیری هیدِسازمان

 آزمون محوری جایبهتوسعه دانش 

 برای استفاده واقعی از دانش اساسی یهاپروژه

 نزدیک درسیتلفیق برنامه درسی علوم تجربی با سایر کتب 

علوم و هنر  یقیتلف یبرنامه درس یو اعتباربخش یابعاد در طراح تبیین زانیمسوم:  سؤال

 ؟استپنجم چگونه  هیپا

 پنجم هیاعلوم پ یقیتلف یبرنامه درس یطراحدر  تجارب قیتلفعد در خصوص تبیین بُ

 دهدیمکه نشان  است 467/1رها ین متغیب یب همبستگیمقدار ضر آمدهدستبهاساس نتایج بر

دارد.  وجود متوسط و مستقیمی یی همبستگقیتلف یبرنامه درس یطراحو تجارب  قیتلفن یب

 6/12 و ابدیافزایش می یقیتلف یبرنامه درس یطراحمیزان تجارب  قیتلفیعنی با افزایش 

 قیتلفق )یتوسط متغیر مستقل تحق پنجم هیعلوم پا یقیتلف یبرنامه درس یطراحدرصد از کل 

تجارب  قیتلفبا افزایش یک واحد انحراف استاندارد در متغیر  یعنی گردد.تبیین می (تجارب

انحراف استاندارد افزایش  467/1مقدار  بهپنجم  هیعلوم پا یقیتلف یبرنامه درس یطراحمیزان 

 یابد.می
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اساس ی برعواق یبا زندگ قیتلفبا بعد  یقیتلفدر خصوص تبیین طراحی برنامه درسی 

ن یب دهدیمکه نشان  است 566/1رها ین متغیب یب همبستگیمقدار ضر آمدهدستبهنتایج 

قوی و  یو طراحی برنامه درسی تلفیقی علوم پایه پنجم همبستگ یواقع یبا زندگ قیتلف

علوم  ی میزان طراحی برنامه درسیواقع یبا زندگ قیتلفدارد. یعنی با افزایش  وجودمستقیمی 

درصد از کل طراحی برنامه درسی تلفیقی علوم پایه پنجم  1/31یابد و می شیزاپنجم افپایه 

افزایش یک واحد  گردد. یعنی باتبیین می ی(واقع یبا زندگ قیتلفق )یمتغیر مستقل تحق توسط

علوم یقی تلفطراحی برنامه درسی ی میزان واقع یبا زندگ قیتلفانحراف استاندارد در متغیر 

 یابد.انحراف استاندارد افزایش می 566/1مقدار  به پایه پنجم

اس نتایج ی بر اساجتماع قیتلفبا بعد  یقیتلفدر خصوص تبیین طراحی برنامه درسی 

 قیتلفن یب دهدیمکه نشان  است 416/1رها ین متغیب یب همبستگیمقدار ضر آمدهدستبه

 وجودیمی متوسط و مستق یهمبستگ پنجمو طراحی برنامه درسی تلفیقی علوم پایه  یاجتماع

نجم پی میزان طراحی برنامه درسی تلفیقی علوم پایه اجتماع قیتلفدارد. یعنی با افزایش 

 طتوسدرصد از کل طراحی برنامه درسی تلفیقی علوم پایه پنجم  7/26یابد و می افزایش

راف گردد. یعنی با افزایش یک واحد انحی( تبیین میاجتماع قیتلفق )یمتغیر مستقل تحق

مقدار  نجم بهپعلوم پایه تلفیقی طراحی برنامه درسی ی میزان اجتماع قیتلفاستاندارد در متغیر 

 یابد.انحراف استاندارد افزایش می 416/1

نتایج  بر اساس دانش قیتلفبا بعد  یقیتلفدر خصوص تبیین طراحی برنامه درسی 

 قیتلفن یب دهدیمکه نشان  است 516/1رها ین متغیب یب همبستگیمقدار ضر آمدهدستبه

وجود دارد.  یمیمستققوی و  یهمبستگ پنجمو طراحی برنامه درسی تلفیقی علوم پایه دانش 

یابد و یم پنجم افزایشمیزان طراحی برنامه درسی علوم پایه  دانش قیتلفیعنی با افزایش 

ق یحقتوسط متغیر مستقل ت پنجمدرصد از کل طراحی برنامه درسی تلفیقی علوم پایه  7/15

 قیلفتگردد. یعنی با افزایش یک واحد انحراف استاندارد در متغیر ( تبیین میدانش قیتلف)

انحراف استاندارد  516/1مقدار  به علوم پایه پنجمتلفیقی طراحی برنامه درسی میزان  دانش

 یابد.افزایش می
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اساس ی بررسبرنامه د یطراح قیتلفعد با بُ یقیتلفدر خصوص تبیین طراحی برنامه درسی 

ن یب دهدیمکه نشان  است 431/1رها ین متغیب یب همبستگیمقدار ضر آمدهدستبهنتایج 

سط و متو یو طراحی برنامه درسی علوم پایه پنجم همبستگ یبرنامه درس یطراح قیتلف

میزان طراحی برنامه درسی علوم  حس تعلق به نظاموجود دارد. یعنی با افزایش  یمیمستق

درصد از کل طراحی برنامه درسی علوم پایه  4/28دهد ییابد که نشان ممی پنجم افزایشپایه 

ردد. یعنی با افزایش گی( تبیین میبرنامه درس یطراح قیتلفق )یمتغیر مستقل تحق توسطپنجم 

 سیطراحی برنامه دری میزان برنامه درس یطراح قیتلفیک واحد انحراف استاندارد در متغیر 

 یابد.انحراف استاندارد افزایش می 431/1مقدار  پنجم بهعلوم پایه  تلفیقی

 برنامه درسی تلفیقی علوم پایه پنجم چگونه است؟ اعتباربخشیچهارم: وضعیت  سؤال

اهده مش آمدهدستبهبا توجه به اطلاعات  تجارب قیتلفعد بُ اعتبار در خصوص میزان 

اعتبار دهد میزان نمره بوده که نشان می 5 از 88/3 برابر شدهکسبمیانگین نمره شود که می

حد بالایی  رد پنجم هیعلوم پا یقیتلف یاز ابعاد برنامه درس یکی عنوانبهتجارب  قیعد تلفبُ

 ی با توجه به اطلاعاتواقع یبا زندگ قیتلفعد بُاعتبار . همچنین در خصوص میزان است

نمره بوده که نشان  5 از 21/4برابر  شدهکسبشود که میانگین نمره مشاهده می آمدهدستبه

 یقیتلف یاز ابعاد برنامه درس یکی عنوانبهی واقع یبا زندگ قیعد تلفاعتبار بُدهد میزان می

ی با جتماعا قیتلفعد بُاعتبار و در خصوص میزان  استدر حد خیلی بالایی  پنجم هیعلوم پا

 5 از 75/1 برابر شدهکسبشود که میانگین نمره توجه به اطلاعات جدول بالا، مشاهده می

 ینامه درساز ابعاد بر یکی عنوانبهی اجتماع قیعد تلفاعتبار بُدهد میزان نمره بوده که نشان می

 قیلفتعد بُار اعتب. در خصوص میزان استدر حد متوسط رو به بالایی  پنجم هیعلوم پا یقیتلف

 ربراب شدهکسبشود که میانگین نمره مشاهده می آمدهدستبه اطلاعاتبا توجه به  دانش

عاد از اب یکی عنوانبه دانش قیعد تلفاعتبار بُدهد میزان نمره بوده که نشان می 5 از 17/4

عد بُعتبار ا. در خصوص میزان استدر حد خیلی بالایی  پنجم هیعلوم پا یقیتلف یبرنامه درس

مره شود که میانگین نی با توجه به اطلاعات جدول بالا، مشاهده میبرنامه درس یطراح قیتلف
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امه برن یطراح قیعد تلفاعتبار بُدهد میزان نمره بوده که نشان می 5 از 81/3 برابر شدهکسب

 .ستاحد متوسطی  در پنجم هیعلوم پا یقیتلف یاز ابعاد برنامه درس یکی عنوانبهی درس

 صورتبه که فریدمن آزمون گفت در توانیمابعاد  بندیرتبههمچنین در خصوص 

ن یانگیی با مواقع یگبا زند قیتلفعد رتبه به بُ بالاترین بندیاولویتترتیب  به است بندیرتبه

 28/6 یان رتبهیانگیم با یبرنامه درس یطراح قیتلفرتبه به  ترینپایینو  66/8 یارتبه

 بالاترین دهندهن عمل نشانیا که اندگرفتهن دو رتبه قرار ین ایو بقیه ابعاد در ب افتهیاختصاص

 .هستندابعاد ی در بین واقع یبا زندگ قیتلف عدبالاتر بُ بندیاولویتو  اعتبار

 صورتبه که فریدمن آزمون گفت در توانیم هامؤلفهاعتبار  بندیرتبهدر خصوص 

 یبرنامه درس افتنیسازمان مؤلفهرتبه به  بالاترین بندیاولویتترتیب  به است بندیرتبه

توسعه دانش رتبه به  ترینپایینو  67/8 یان رتبهیانگیی با مواقع یایمشکلات در دن رامونیپ

تبه ن دو رین ایو بقیه ابعاد در ب افتهیاختصاص 13/4 یان رتبهیانگیی با مآزمون محور جایبه

 تیقوت مؤلفهبالاتر  بندیاولویتو  اهمیت بالاترین دهندهعمل نشانن یا که اندگرفتهقرار 

 .هستند پنجمطراحی برنامه درسی علوم پایه  هایمؤلفهی در بین کپارچگیوحدت و 

ران و همکا یدیسعنتایج تحقیق همسو با تحقیقات  آمدهعملبههای بر اساس بررسی

و همکاران  یرستم(، 2411و همکاران ) رشکاریم، (2411و همکاران ) پور جلال(، 2413)

و پاولا  کیپاتر، (2366و همکاران ) ییرضا، (2412) زادهنیکلان و حس دیس، (2412)

 ییو، (1126) و ولدز تیاسم، (1111) جن بوو، (1111همکاران )و  انایاقریسیم، (1113)

 دهدکننییتأو همچنین  استدر پیشینه داخلی و خارجی پژوهش  (1122) و پاک بکر، (1128)

(، 2668) نییب(، 1113و پاولا ) کیپاتر(، 1114) اکر (،1116) نزیو هانک نیارنشتاهای نظریه

های خود ی است که در نظریهقیتلف ی( از برنامه درس1114برنز )و  کیدر یبندطبقه الگوی

تن ابعاد به آن و در نظر گرف اعتباربخشیضمن اشاره به فواید تلفیق برنامه درسی به بحث 

ی درس یهاکتابدانشی، اجتماعی، فرهنگی، و تلفیق با زندگی واقعی و دیگر دروس در 

 .اندنمودهاشاره 
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 و پیشنهاد گیرینتیجه

جام پذیرفت. ان یقیتلف سیبرنامه در اعتباربخشیو  یطراحتحلیل نظری هدف این تحقیق با 

 وندیپ و موضوعات میمفاه انیم یریادگیخلق فرصت  یبرا یقیدر آموزش تلف توان گفتمی

 وند.مواجه ش میچندگانه با موضوعات و مفاه کردیبا رو رندگانیادگیتا  شود جادیا یمعنادار

از مشکلات  رفتبرونامروزه یکی از راهکارهای مناسب برای  وپرورشآموزشدر نظام 

افزایی آنان، توجه به آموزشی در زندگی واقعی و مهارت یهامهارت کارگیریبهآموزشی و 

لی به اص یهامهارتاست که با اتصال مفاهیم و  یابرنامهدرسی تلفیقی است؛ یعنی  برنامه

. شودیممتعدد، باعث وحدت موضوع و پیوند یادگیری جدید با علایق یادگیرنده  یهانهیزم

به آموزش، یادگیری و طراحی محتوای یادگیری  نگرکلبرنامه درسی تلفیقی، یک رویکرد 

مختلف آموزشی، معنادارتر با هم ترکیب  یهاجنبهو  هامهارتاست که در آن مفاهیم، محتوا، 

رویکردها یکی از موضوعات درسی مورد  ازجمله. در این میان برنامه درسی تلفیقی شوندیم

 همثاببههمواره و آموزش آن، بی علوم تجرابتدایی، درس علوم تجربی است.  دورهنظر در 

آموزش علوم  .تعلیم و تربیت قلمداد شده است یهانظاممهم آموزشی در  یهاحوزهیکی از 

 یسازنهیمزدر ایجاد بصیرت و بینش عمیق نسبت به درک دنیای اطراف و  واز یک س ،تجربی

ت یگر با عنایبرای تعظیم خالق متعال از طریق فهم عظمت خلقت ضرورت دارد و از سوی د

ناورانه علمی ف یهافرآوردهو  هاافتهیابعاد گوناگون زندگی انسان به  روزافزونبه وابستگی 

 علوم ویژهبهتجربی در تدریس علوم  آمدهعملبه یهایبررساساس . بردینمایمضروری 

در ایران رویکردهای نوین آموزشی متناسب با محتوای درسی در اغلب تجربی پایه پنجم 

اگر محتوای جدید علوم تجربی  .رودیمسنتی به کار  یهاروشو همان  شودینممدارس اجرا 

آموزشی نوین متناسب با  یهاوهیشسنتی )مرسوم( آموزش داده شود و از  یهاروشبا همان 

 .ید برنامه درسی علوم تجربی محقق نخواهد شداهداف جد ،محتوای درسی استفاده نشود

مهم و  یالهمسئبنابراین لزوم توجه به طراحی و اعتبارسنجی برنامه درسی تلفیقی این درس 

خاص پژوهشی در رابطه با طراحی الگوی تلفیق  طوربهقابل بررسی علمی است. در کشور 

ست که در این پژوهش مورد بحث برنامه درسی علوم با هنر پایه پنجم ابتدایی ارائه نشده ا
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قی طراحی برنامه درسی تلفی آمدهدستبهاساس نتایج و بررسی علمی قرار گرفته است. بر

علوم تجربی و هنر پایه پنجم ابتدایی شامل تعیین اهداف و محتوا و روش و نحوه ارزشیابی 

با  قیتلف عدبُ(، 5از  88/3با میانگین نمره تجارب ) قیبعد تلف. در بحث اعتبار سنجی است

(، 5از  88/3با میانگین نمره ) یاجتماع قیتلف عدبُ(، 5از  88/3با میانگین نمره ) یواقع یزندگ

با میانگین ) یدرسبرنامه  یطراح قیتلف عدبُ( و 5از  88/3با میانگین نمره دانش ) قیتلف عدبُ

ابعاد اصلی در طراحی تلفیق برنامه درسی علوم تجربی پایه پنجم  عنوانبه( 5از  88/3نمره 

بیین . همچنین در تهستندمطرح هستند که همگی این ابعاد از رتبه اعتباری بالایی برخوردار 

درصد،  1/31عد تلفیق با زندگی واقعی درصد، بُ 6/12عد تلفیق تجارب بُ ،هرکدام از این ابعاد

برنامه درسی عد طراحی درصد و بُ 7/15عد تلفیق دانش صد، بُدر 7/26عد تلفیق اجتماعی بُ

شواهد  بنا بر. ندینمایمسنجی تلفیق برنامه درسی علوم تجربی را تبیین درصد از اعتبار 4/28

تلفیقی در سطح کنش معلمان و  یهاتیفعالاستدلال کرد که طراحی  توانیمپژوهش 

است و  رپذیامکان شدهانیبابتدایی با ابعاد ان برای درس علوم تجربی پایه پنجم آموزدانش

به کار ببرند یادگیری  درستیبهخود  یهاکلاستلفیقی را در  یهاوهیشاگر معلمان 

 یاهسرفصلان در یادگیری آموزدانشان بهتر خواهد شد. همچنین علاوه بر اینکه آموزدانش

گوناگونی مانند  یهامهارتعلوم تجربی عملکرد بهتری خواهند داشت، در رشد  درس

زبانی،  یهامهارتمشارکتی،  یهامهارتارتباطی، تمایل به کار گروهی،  یهامهارت

ستر پژوهش حاضر با فراهم نمودن ب و درک هنری نیز موفقیت بیشتری دارند. شناختیزیبایی

به  هاآنسنجی و با احصای ابعاد در طراحی و اعتبار مناسب برای اجرایی شدن این مورد

کمک کرده و راهگشایی برای تمامی متصدیان تعلیم و  آموزاندانشچه بهتر ادگیری هری

 باشد. تواندیممعلمان علوم پایه پنجم ابتدایی  ویژهبهتربیت کشور 
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 پژوهش هایپیشنهاد

ی های زیر قابل بررسریزیبرنامهو  هاگذاریسیاستهای این پژوهش بر پایه یافته درمجموع

 یسبرنامه در اعتباربخشیو  یدر راستای طراح گامی نخستینپژوهش حاضر  اگرچهاست: 

زیر را  توان اقداماتبا توجه به نتایج حاصل از پژوهش می ؛ اماپنجم است هیعلوم پا یقیتلف

 :پیشنهاد نموداجرایی  یهادستگاهو  وپرورشآموزشبرای معلمان و مدارس و وزارت 

 یانرژ» ستگاهی)مثل ا یهنر-یعلم یهاستگاهیا جادای ازجملهی تعامل شگاهینما 

ان توسط اولیای مدرسه در مدارس آموزدانشبرای  ساده( یبا ساخت سازها «یصوت

 دوره ابتدایی اجرا شود.

 یعلم میآموزان مفاهدانشدر مدارس توسط اولیای مدرسه ایجاد گردد که  یطیشرا 

 اختسند و ارائه ده یعدبُ+ ماکت سه یوارید ینقاش صورتبه)مثل فتوسنتز( را 

کلاژ و  و رنگ پونگنگیپ یهابا توپ یمنظومه شمس یهامدلمواردی همچون 

 را اجرا نمایند. یختنیدورر یهاچرخه آب با پارچه

 درس علوم تجربی به انجام امور هنری مرتبط  یهاکلاسبخشی از زمان  اختصاص

هر جلسه علوم به  یانیپا قهیدق 11 کهاین در دستور کار مدارس قرار گیرد مانند

 اختصاص یابد. مرتبط یهنر تیفعال

 انتشار نمونه  ی وقیتلف یهادهیبانک ا ی وعمل یهاکارگاهدر قالب  آموزش معلمان

 در مناطق مختلف انجام شود. وپرورشآموزشتوسط  موفق یهاطرح درس

  ینره یهاشنیکیاپلدرسی مانند  یهابرنامهتلفیق  فرایندنوین در  یهایفناوراز 

 با موضوع علم در هنر یآموزدانش یهاپادکست دیتول و یعلم میمفاه میترس یراب

 استفاده گردد.

  توسیافزودن پ ی وبرنامه درس یدر راهنما یبازنگر وپرورشآموزشتوسط وزارت 

 یانیاز نمره پا درصد 11اختصاص  و به کتاب معلم «علوم با هنر قیتلف یراهنما»

 صورت پذیرد. یهنر یهاعلوم به پروژه
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 درسی در دستور کار  یهابرنامهمورد نیاز مدارس برای اجرای تلفیق  منابع نیأمت

 املشی قیتلف یهابسته مدارس به زیتجه مانند ؛قرار گیرد وپرورشآموزشوزارت 

 .نهیهزکم هیمواد اول علمی و یهادهیکتابچه ا

  طراحی تلفیق برنامه درسی علوم تجربی و اجرایی نمودن  منظوربهالگوی کاربردی

تدوین  وپرورشآموزش یهاحوزهابتدایی توسط پژوهشگران  یهادورهآن در 

 گردد.

 با حضور متخصصین و  وپرورشآموزشتخصصی توسط وزارت  یهاکارگاه

 منظوربهعلوم تربیتی برای معلمان و مسئولین مدارس  یهاحوزه نظرانصاحب

رسی د یهابرنامهتلفیق برنامه درسی و تشریح فواید و مزایای این  یهاطرحاجرای 

 برگزار گردد.

 یهایازمندین ان و اولیای آنان برای احصایآموزدانشتخصصی از  یهاینظرخواه 

 پرورشوآموزشآنان در زندگی واقعی مرتبط با دروس تحصیلی توسط پژوهشگران 

 صورت پذیرد.

  پیشینه پژوهشی مناسب و  عنوانبهاختیار سایر پژوهشگران نتایج پژوهش در

ها، سازمان ، وزارت علوم، دانشگاهوپرورشآموزشهمچنین مسئولین در وزارت 

 قرار گیرد. ریزیبرنامهو  برداریبهره منظوربه...  ملی ورزش و جوانان و
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